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Proposi¢oes de Contetidos do Imaginario no
Ensino De Filosofia

Abna Patricia Gadelba da Costa Silva'

INTRODUGCAO

Procuramos discutir sobre as adequa¢des e pertinéncias dos
contetidos do imaginatio® para o ensino de filosofia. Contetdos, como:
as imagens em diferentes afirmagdes pictdricas e culturais’; como os

mitos, constituidos ao longo da histéria da humanidade e que foram

' Professora da Escola Referéncia em Ensino Médio Professor Humberto
Soares, mestranda em filosofia - PROF-FILO/UFPR.

* Fazemos referéncia especifica ao conceito de contetidos do imaginrio em
Durand (2004).

* Citemos, como exemplos, as imagens religiosas, as fotografias, como fontes
complementares, as imagens de museus, as paisagens, as pinturas e, inclusive, a
imagem do professor que, de certa forma, influencia percep¢des no meio
educacional ao ser observado ou analisado, em algumas medidas.
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exemplificados por Vernant (2006), com as narrativas que moldam os
quadros mentais; como os sonhos, a exemplo da expressiao especifica
do inconsciente, em Jung (2020), e como os desejos, peculiates aos
individuos da contemporaneidade permeada pelas tecnologias e seus
dispositivos tecnolégicos.

O professor de filosofia se depara e interage, no campo tedrico
e pratico de ensino, com conteidos do imaginario, a0 mesmo tempo
em que a sua propria figura caracteriza uma imagem construida, ela
também estard sempre se remodelando a todo instante. Exemplificamos
com a “imagem do si — mesmo”, que segundo Jung (2014), portamos
dentro de ndés e que sera sempre simbolizada historicamente. As
reformulagoes da figura do professor também se dio por diferentes
circunstancias, sobretudo, por dinidmicas externas, a exemplo dos
processos tecnologicos que lhes impdem mudancas de posturas,
utilizacdes de novos aparatos, novas ideias e novos dispositivos
oriundos das novas tecnologias, variagdes tedricas e metodoldgicas,
dentre outras formas de alteracbes, muitas vezes contestadas ou
refutadas. “O homem ‘civilizado’ reage a ideias novas da mesma
maneira, erguendo barreiras psicolégicas que o protegem do choque
trazido pela inova¢io” (Jung. 2020, p. 33).

Propomos, assim, explorar as multiplas possibilidades e
contribui¢des dos conteidos do imaginario no ensino de filosofia no
nfvel Médio. As dindmicas e rupturas geradas a todo instante pelos
novos processos tecnolégicos nos impdem desafios nos cotidianos de

ensinos que vdo além do desconhecimento das ferramentas e dos
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dispositivos tecnologicos. Buscamos, portanto, compreender o que se
passa no meio social e, a0 mesmo, procuramos um autoconhecimento,
enquanto professor, revendo e revisando os aparatos tedricos e

metodolégicos que temos acessos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ressaltamos que as proprias pretensdes e objetivos dos
estudantes e professores integram os conteudos do imaginario, quando
consideramos o pensamento teérico e conceitual de Durand (2004).
Nesse caso, os conteudos do imaginario — as imagens, os sonhos, os
desejos, os mitos e etc. de uma sociedade nascem em meio a um
percurso temporal de fluxos que recepcionam valores de inumeras
confluéncias sociopoliticas, econdmicas e culturais.

Convém destacar dois aspectos essenciais com relagdes aos
conteddos do imaginario no ensino de filosofia, no nivel médio: o
primeiro diz respeito a imagem do professor como figura central do
ensino; e o segundo aspecto, trata-se da instrucdo educativa nesse
ambito escolar, permeado pelos conhecimentos tecnolégicos e pelas
adaptacOes as novas exigéncias geradas pelas novas tecnologias que
aparecem no nosso cotidiano. Em Kant (2012), a instrucio, assim como
a pratica e a experimentacdo sdo exigéncias da razdo. Na segunda
proposicao kantiana, a razdo nao conhece seu limite no ambito dos seus
projetos. Nesse caso, ela implica numa capacidade de alargar as regras e

as intengbes a fim de avancar gradativamente de uma fase de
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introspec¢do para outra. Percebe-se, portanto, que tanto a imagem do
docente quanto o ato educativo sao conteudos do imaginario.

O exame das possibilidades tedricas no que se refere ao conceito
de imagem em Gilbert Durand, mostra-se pertinente para contextos
que sofrem mudancas constantes em razdo dos processos tecnologicas
que também nos impdem, cotidianamente, incessantes revisoes
conceituais e metodolégicas que superam isolamentos de antigas
fronteiras epistemoldgicas. |[...| as antigas fronteiras sdo vistas como
marca do espitito acanhado, designam mais erro que a verdade
(Bachelard, 2008, p. 73).

Dutra e Brennand (2024) destacam técnicas de IA* que
invadiram os espacos sociais solucionando problemas e configurando
relagbes entre pessoas e maquinas, fazendo de nds “seres hibridos”.
Nesse modo de relagio pessoa-maquina, sobrepujam-se novas
capacidades de se locomover, ver e ouvir e nocles auxiliadas por
dispositivos tecnolégicos que viabilizam nossos aprendizados. Contudo,
Dutra e Brennand (2024) fizeram questio de observar nos fatores
positivos e negativos, beneficios e riscos inerente a IA. Nesse caso,
podemos citar como exemplo as benesses das comunicacoes rapidas e
dos transportes e, por outro lado, as desigualdades geradas pela

utilizac¢io das tecnologias de armas utilizadas em guerras.

* Dutra e Brennand (2024) compreendem o conceito de Inteligéncia
Artificial — TA na fronteira entre a filosofia e as ciéncias exatas, em razao
das limitacdes fronteiristicas dos conceitos. Desse modo, consciéncia e
pensamento sdo fendmenos bioldgicos exclusivos aos seres humanos e as
maquinas apenas simulam.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada é de revisio conceitual que leva em
consideragio um aporte tedrico especifico sobre a nogio tedrica e
conceitual de imaginario do antropdlogo Gilbert Durand. Assim,
exploramos as multiplas possibilidades e contribuicdes dos contetddos
do imaginario no ensino de filosofia no nivel Médio.

Ademais, apresentamos uma nog¢io de dinidmicas e rupturas
geradas, a todo instante, pelos novos processos tecnolégicos que
estabelecem novos desafios nos cotidianos de ensinos. Desse modo,
vamos além dos desconhecimentos das ferramentas e dos dispositivos
tecnologicos, relendo e revisando os aparatos conceituais, tedricos e

metodologicos, que temos acessos nos trabalhos cotidianos de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino que se debruga sobre manifestagbes e atividades
humanas, sejam elas, concretas ou ainda idealizadas, propoem
estabelecer didlogos epistemoldgicos com os conteddos do imaginario e
mais do que nunca com ferramentas e dispositivos tecnologicos. Além
disso, o ensino de filosofia pode criar possiblidades de novas
experiéncias filosoficas. Rocha e Silva (2018), acreditam que o professor
de filosofia, elaborando condi¢des para novas apreensao de ideias, pelos
alunos da educagdo basica, viabilizariam seus imprescindiveis
raciocinios, superando obstaculos proprios das experiéncias filoséficas.
“A falta no exercicio do filosofar durante a educacio basica provoca no
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estudante o que o senso comum designa como preguica mental” (Rocha
e Silva, 2018, p. 114).

De certa forma, Durand (2004) mencionou imagens simbélicas
sustentadas pelo meio social, desempenhando papeis no jogo social
para representar um conjunto imaginario de uma determinada época.
Ao idealizar a figura do professor também como imagem simbélica, no
universo durandiano, refletimos sobre o que se pode imaginar e o que
pode ser racional, no tocante as imagens construidas nesse trajeto
antropoldgico. Pitta (2017) destacou, nesse sentido, um ponto de jun¢io
entre o imaginario e os processos racionais. Podemos trazer como
exemplo o ato de conjecturar o professor sendo responsabilizado para
solucionar problemas de ordens socioeconémicas muito além de suas
capacidades e possibilidades reais.

Junto a uma impossibilidade, do ponto de vista mais
abrangente, ainda assim, seria possivel um professor desenvolver um
projeto de melhoria das condiges socioeconoémicas, ampliando os
conhecimentos técnicos de seus alunos ou de pequenas comunidades.
Sendo assim, em outras palavras, as imagens do professor, na
perspectiva de imagens simbdlicas de Durand (2004), serdo construidas
dentro de possibilidades concretas e, a0 mesmo tempo, dentro das
impossibilidades — realidades imaginarias. Nesse quadro, situam-se
sonhos e desejos que também sdo conteddos do imaginario. Nao
obstante, Bourdieu (2019) ressaltou a posicao ambigua do intelectual,
situada entre os dominados no meio dominante. Em outras palavras,

para o autor, os professores, detentores de um capital cultural,
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compéem uma fragdio dominada da classe dominante, tendo suas
tomadas de posicdo, em matéria de politica, apropriadas a essa

imprecisdo de sua posi¢io.

CONCLUSAO

Consideramos que os conteudos do imaginario, sobretudo,
imagens, sonhos e desejos e mitos caracterizam manifestacGes culturais
individuais e coletivas indissociaveis do ensino de filosofia. Em varias
medidas essas manifestacOes, elaboradas pelas ac¢des humanas,
configuram-se como pluralidades culturais, sendo elas materiais ou
imateriais.

As manifestacGes miticas, artisticas, de simbologias, de
simbolos ou representagdes, com imagens de naturezas diversificadas
aparecem entre os valores socioculturais de determinados contextos e
de épocas especificas. Sendo assim, por mais sucinto que seja o estudo,
o ensino ou a questdo filosofica formulada, estaremos estabelecendo
interagdes diretas ou indiretas com conteddo do imaginario, caso
reflitamos sobre a nocdo conceitual de imaginario em Gilbert Durand
(1921-2012). Assim como também, o atual ensino da filosofia vai
inevitavelmente se relacionar com distingGes e rupturas ligadas ao
dindmico universo tecnolégico e as exigéncias peculiares da

contemporaneidade.

PALLAVRAS-CHAVE: Palavras-chave: Imaginario.  Filosofia.

Tecnologia.
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